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1 El marc curricular amb un enfocament per competen cies

El marc curricular comprén les politiques curriculars que determinen la
configuracioé del curriculum escolar, entenent curriculum escolar com totes les
experiencies educatives dels alumnes en el context escolar.

Aquestes experiencies son planificades i dirigides pels diversos actors que
intervenen en el desenvolupament del curriculum, i es formulen a través de la
construccio sistematica de coneixements i experiencies escolars —enteses en clau
de convivencia escolar— per tal de desenvolupar les competéncies personals i
socials de I'alumne.

La politica curricular del Govern estableix les seves intencions educatives, que es
concreten en els documents curriculars, entre els quals hi ha el perfil de sortida
dels alumnes, els programes dels diversos nivells d’educacié formal que
conformen el sistema educatiu, el mapa d’unitats temporals i les programacions
d’'aula.

Aquesta politica curricular, que adopta un enfocament per competencies,
determina I'estructura curricular del sistema educatiu, i influeix sobre la forma de
concebre les bases psicopedagogiques, el plantejament lingiistic i la politica
d’escola inclusiva i d’atencio a la diversitat del sistema. Al seu torn, I'estructura del
marc curricular obliga a replantejar el conjunt d’elements i documents curriculars
qgue s’hi relacionen, és a dir, els programes d’ensenyament, els plans d’estudi i
I'estructura organitzativa de l'escola. D’aquesta manera, I'estructura curricular
replanteja els seus elements, determinant un perfil de sortida de l'alumne on
abans s’establien objectius generals de nivell, o establint mapes d'unitats
temporals on abans es determinaven projectes curriculars de centre.

Aquests elements i documents s’estructuren en diferents nivells de concrecié
segons les persones que prenen les decisions sobre el curriculum, i com a fruit
d’un procés de derivacio necessari.

El primer nivell de presa de decisio correspon al Govern, que tradueix les seves
intencions educatives en la definicié dels ambits de formacio, en les competencies
generals que constitueixen el perfil de sortida de I'alumnat al final d'un determinat
nivell educatiu, aixi com en els programes d’ensenyament que desenvolupen les
competéncies generals enunciades en aquest perfil. Aquest primer nivell de presa
de decisio es correspon amb el curriculum oficial, que té un caracter prescriptiu.

El segon nivell de presa de decisié correspon al centre educatiu, que configura el
mapa d’unitats temporals. Aquestes unitats temporals distribueixen en el temps
les competéncies especifiques d’arees i transversals, aixi com els recursos
associats que es pretenen mobilitzar. Aquest segon nivell de presa de decisio es
correspon amb un primer desenvolupament del curriculum oficial que pren la
forma d’un curriculum aparent.

El tercer i darrer nivell de presa de decisio correspon al docent / equip educatiu,
que planifica el procés d’ensenyament i d’aprenentatge dels alumnes a través de
les unitats de programacio. Aquestes unitats de programacio es defineixen a partir
del disseny de situacions complexes i de les seves activitats corresponents, on es
posen en relacié una o unes competencies especifiques d’area i/o transversals i la
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resta d’elements curriculars que se’n deriven. Aquest tercer nivell de concrecio es
correspon amb el curriculum operacional que el professor implanta a 'aula.

En qualsevol cas, es desenvolupen en el marc curricular totes les intencions
educatives i, més concretament, les experiencies d’aprenentatge dels alumnes en
el context escolar per tal que desenvolupin les competéncies generals
expressades en el perfil i les competencies especifiques d’area i transversals dels
programes.

2 ElI procés de derivaci6 del -curriculum: una global itzaci6 de
I'aprenentatge

El curriculum es desplega a través d’'un procés de derivacié que té en compte un
primer punt de partida global —el perfil de sortida dels alumnes—, un segon punt
intermedi analitic —els programes de les arees d'aprenentatge— i un darrer punt
d’arribada global —les unitats de programacio.
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Quadre 1. Caracter del procés de derivacié del curriculum escolar: global — analitic - global

El procés de derivacio s'inicia a partir de I'establiment del perfil de sortida dels
alumnes, que expressa les intencions generals de la politica curricular del Govern,
és a dir, els valors, les finalitats i les intencions educatives que resulten d’'una
demanda i d’'un consens social. Aquest perfil de sortida, expressat en forma de
competencies generals, confereix a la fase inicial del procés de derivacié un
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caracter global, que permet abordar les dimensions de la persona d’una manera
holistica i no fragmentada.

Aquest caracter global fa necessari un treball d’analisi subseqiient que permeti
derivar i concretar els elements curriculars expressats en les competéncies
generals que configuren el perfil.
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Quadre 2. Estadi analitic del procés de derivacio: caracter dels components de les competéncies generals
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Quadre 3. Estadi analitic del procés de derivacio: definicié de les arees d’aprenentatge

Aquest procés d’analisi consisteix a identificar, en un primer moment, els diversos
elements que integren les competéencies generals que configuren el perfil de
I'alumne, aixi com el seu suport cientific. Es a partir d’aquesta analisi que es
determinen les arees d'aprenentatge i es concreten les competéncies
especifiques d’area, aixi com les competéencies que sbén transversals a aquestes
arees.

A partir de l'establiment de les arees d’aprenentatge i de la concrecié de les
competencies especifiques d’area i transversals es realitza, d’'una banda, la
seleccio dels sabers —els fets i conceptes (sabers), els procediments (saber fer),
les actituds (saber ser)- que soOn necessaris per desenvolupar aquestes
competéncies. D’altra banda, es determinen, per a cada competéncia, els criteris
d’avaluacio, les expectatives de final de cicle i els nivells de desenvolupament de
la competéncia aixi com les orientacions pedagogiques i per a l'avaluacid. Tots
aquests elements conformen el programa educatiu de cada area d’aprenentatge
gue permeten l'assoliment de les competéncies generals definides en el Perfil de
sortida de l'alumne. El resultat d’aquest procés d’analisi queda reflectit en els
programes d’ensenyament en qué s’organitzen els aprenentatges dels alumnes,
gue tenen un caracter analitic.

El caracter global que ha de marcar el procés d’ensenyament i aprenentatge fa
necessari que, en el darrer estadi del procés de derivacié del curriculum, es
recuperi novament el caracter global que caracteritza la definicié del perfil de
sortida de l'alumne. Aquest caracter global queda reflectit en la configuracié del
mapa d’unitats temporals que realitza el centre educatiu i la planificacié del procés
d’ensenyament i d’aprenentatge que fa el docent mitjancant el disseny de les
unitats de programacio. La practica educativa, determinada per I'enfocament per
competéencies adoptat pel sistema educatiu, consisteix a afavorir que els alumnes
desenvolupin les competencies i adquireixin els recursos que s’hi associen de la
manera meés integrada i significativa possible, com a reflex de les situacions i dels
reptes que planteja la vida en societat. D’aquesta manera s’aconsegueix una
practica educativa globalitzada, necessaria per donar resposta a I'assoliment del
perfil de sortida de I'alumne.
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3 Els elements del marc curricular

3.1 Els ambits de formacio

Els ambits de formacid, vinculats a les problematiques propies de la societat
andorrana actual que els alumnes han d’afrontar en la seva vida quotidiana,
constitueixen els eixos al voltant dels quals es construeix el marc curricular de
'ensenyament obligatori de I'Escola Andorrana. En aquest sentit els ambits de
formacié determinen l'orientacié de les competéncies generals que configuren el
perfil de sortida de I'alumne i els diversos elements curriculars.

Els ambits de formacié ajuden, endemés, a posar els alumnes en situacié al
voltant d’'una questié que cal identificar, delimitar, examinar, debatre o resoldre.
Per aquest motiu, contribueixen a donar sentit i autenticitat a les situacions
d’aprenentatge de les unitats de programacio, amb l'objectiu que siguin globals i
se centrin en la formacié per a la vida. A més, també poden orientar les activitats
de centre impulsades per la mateixa junta d’escola.

Els ambits de formacié al voltant dels quals gira el marc curricular de
I'ensenyament obligatori de I'Escola Andorrana sén:

» Orientacié i emprenedoria
Entorn i consum
Mitjans de comunicacié de massa

>
>
> Salut i benestar
>

Ciutadania i conviveéncia.

Els ambits de formacié es retroben en les competencies generals que es pretén
que l'alumne desenvolupi al llarg de I'ensenyament obligatori. Impregnen les
competencies especifiques, i es despleguen en intencions educatives que han de
guiar les accions de tota la comunitat educativa a I'escola.

Cada centre educatiu ha de fer una declaracioé d’intencions sobre cadascun dels
ambits de formacid, planificar a llarg termini el treball sobre aquests ambits i
concretar-lo en plans anuals. Totes les accions que es duguin a terme, tant en
horari lectiu com en horari no lectiu, han d’anar relacionades amb un o més
ambits de formacié. A més a més, la tria d’aquestes accions ha d’estar justificada
per la realitat del centre. L’entorn proper i les oportunitats que ofereix, a nivell
d’infraestructures i de capital huma, la realitat social, les administracions, serveis i
entitats diverses de la parroquia sén elements clau que en guiaran la planificacio.
Es d’'importancia cabdal que aquest procés sigui un procés participatiu, en qué la
veu dels alumnes, dels docents, del personal del centre, dels pares, en definitiva,
de tota la comunitat educativa sigui escoltada i es tingui en compte.

3.2 El plantejament linguistic

El sistema educatiu andorra té, entre altres finalitats, la de contribuir a la
transmissié dels elements culturals propis i especifics de la societat andorrana.
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Aixi, el seu plantejament lingtiistic i comunicatiu esta pensat per potenciar en els
seus alumnes el coneixement de diverses llengtes i diferents cultures que els
permeti desenvolupar-se socialment i professionalment.

Per dur a terme el seu plantejament linguistic, el sistema educatiu andorra té en
compte els referents teorics internacionals en relaci6 amb I'ensenyament i
aprenentatge de llengues, i els reptes de I'era del coneixement del segle XXI, i els
integra en la definicié dels seus programes i en la practica educativa. Per donar
resposta a aquests reptes es pren com a model un enfocament plural per a
I'aprenentatge de les llengles i les cultures.

Aquest enfocament comprén tots els plantejaments didactics que consideren, al
llarg del procés d’ensenyament i aprenentatge, I'Us de diverses llengiies o cultures
-0 almenys més d'una— de forma simultania. En aquest sentit, aquest
plantejament es recolza en I'abandonament d’'una concepcido compartimentada
sobre la manera com l'individu desenvolupa les seves competéncies linguistiques
i culturals.

El sistema educatiu andorra també pren com a model un enfocament comunicatiu
d’ensenyament i aprenentatge de la llengua basat en I'accié que pretén potenciar
la capacitat comunicativa de l'alumne. En segon lloc, la perspectiva accional
implicita en 'enfocament comunicatiu se centra a aprendre a actuar i actuar per
aprendre en la utilitzacié de la llengua. Es a dir, es fonamenta en la idea que una
llengua s’aprén en accio, principalment, escoltant-la i parlant-la.

Un ensenyament plurilingte i pluricultural es podra dur a terme amb exit si es
desenvolupa en el marc d’'un projecte integrat de llengies, que consisteix en un
plantejament global que té per objectiu la construcci6 de la competencia
plurilingte i pluricultural a través d’'una perspectiva conjunta en I'ensenyament i
I'is vehicular de totes les llengies del curriculum, tenint en compte el que és
comu a les diferents llengtes i el que és especific de cadascuna.

3.3 El perfil de sortida de I'alumne

El perfil de sortida de I'alumne defineix el conjunt d’intencions educatives de la
politica curricular del Govern i respon a la demanda social andorrana; per tant, té
una funcio social.

Aquest perfil guia i orienta les decisions educatives, i s’expressa a traves de les
competéncies generals que lalumne ha d’haver desenvolupat en finalitzar
I'ensenyament obligatori. Aquestes competéncies s’adrecen a la formacié integral
de la persona perqué pugui donar resposta als reptes que li planteja la vida en els
ambits personal, interpersonal, social i professional.

3.4 L’organitzacio de I'ensenyament

L’'organitzaci6 de I'ensenyament es realitza a través de diverses arees
d’aprenentatge, que es relacionen estretament amb un o més ambits de
coneixement determinats.
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3.4.1 Les arees d’'aprenentatge

Les arees d’aprenentatge responen a una manera determinada d’organitzar tots
els components presents en les competencies generals del Perfil de sortida dels
alumnes, des de la perspectiva d’'un o0 més ambits de coneixement determinats.

Aixi, cal entendre les arees d'aprenentatge com el resultat d’'una forma
determinada d’organitzar tots els elements que han de ser objecte d’aprenentatge
per part dels alumnes al llarg de tota I'escolaritzacio obligatoria. Aquests elements
sbn els que es detallen en els programes d’ensenyament.

En el cas de la primera ensenyanca els aprenentatges dels alumnes es presenten
agrupats en vuit arees d’aprenentatge diferents:

1. Ciencia i tecnologia
Ciencies socials
Educacio fisica

Educacié musical
Educacio visual i plastica
Llengies

Matematiques

© N o ok Db

Transversal

En el cas del primer cicle de la segona ensenyanca els aprenentatges dels
alumnes s’agrupen en nou arees d’aprenentatge diferents:

1. Ciencies fisiques i de la natura
Ciencies humanes i socials
Educacio fisica i esportiva
Educacié musical

Educacio visual i plastica
Llengles

Matematiques

Tecnologia

© 00 N o bk 0D

Transversal

3.5 Els programes d’ensenyament

Els programes d’ensenyament prescriuen tots els elements curriculars que han de
ser objecte d’aprenentatge per part dels alumnes al llarg de tota I'escolaritzacio
obligatoria. Aixi doncs, els programes educatius constitueixen el referent
necessari per a la planificacio de I'accié docent i el desenvolupament del procés
d’ensenyament i aprenentatge.
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Els programes d’ensenyament concreten les competencies generals expressades
en el perfil de sortida de l'alumne en competéncies especifigues d'area i
transversals.

Per a cada competencia especifica d’'area i transversals es fixen les expectatives
de final de cicle. Aquestes expectatives descriuen el que es pot esperar d’un
alumne, en relacié amb els seus aprenentatges, en finalitzar un cicle. El programa
també estableix, per cada competéncia especifica d’area i transversals a final del
cicle, els nivells de desenvolupament de la competéncia que permeten situar
'alumne en el nivell de desenvolupament assolit respecte a I'estandard que fixa
el programa.

Associats a cada competéncia especifica d’area i transversal, s’estableixen els
recursos que els alumnes han dadquirir i mobilitzar per desenvolupar la
competéncia plenament, aixi com els criteris d’avaluacié necessaris per valorar el
seu grau de desenvolupament.

Les orientacions pedagogiques i per a I'avaluacié que es redacten per cadascuna
de les arees pretenen guiar la practica docent en el seu conjunt.

Previament a la prescripci0 de tots aquests elements, els programes
d’ensenyament presenten l'orientacié de cada area, explicant els principis a partir
dels quals se seleccionen els diversos elements curriculars i justificant la
contribucio de 'area al desenvolupament del perfil de sortida de I'alumne.

3.5.1 Les competencies especifiques

En I'ensenyament obligatori es defineix la nocié de competéncia com una actuacio
0 una intervencio que mobilitza i integra un conjunt organitzat de recursos per
resoldre amb exit una situacié complexa o un problema de la vida quotidiana.
D’aquesta manera, cada competencia esta formulada amb un verb que fa
referéncia a una accié finalitzada i I'objecte concret sobre el qual incideix aquesta
accio.

Els programes d’ensenyament concreten dos tipus diferents de competéncies en
funcié del seu caracter disciplinari 0 metadisciplinari. Aixi, quan s’estableix una
relacid directa i evident entre les competéncies i un ambit de coneixement concret
relacionat amb l'area d’aprenentatge, aquestes competencies s’anomenen
competéncies especifiques d’area. D’altra banda, quan les competencies fan
referencia a aspectes metadisciplinaris que no es relacionen estrictament amb un
anic ambit de coneixement, es denominen competéncies especifiques
transversals.

El desenvolupament de les competéncies especifigues darea implica la
mobilitzaci6, per part dels alumnes, de tota una serie de recursos relacionats amb
un ambit de coneixement concret per tal de resoldre situacions o problematiques.
D’altra banda, el desenvolupament de les competéncies especifiques transversals
implica la mobilitzacié de recursos relacionats amb diversos ambits de
coneixement que sén igualment imprescindibles per resoldre situacions.
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Les competéncies especifiques transversals nomeés poden ser desenvolupades si
totes les arees implicades assumeixen el seu treball sistematic d'aplicacié i
d’exercitacio.

3.5.2 Expectatives de final de cicle

Per a cada competéncia especifica (d’area i transversal) es fixen les expectatives
al final de cada cicle.

Les expectatives de final de cicle s6n una contextualitzacié de la competéencia en
moments establerts (final de cada cicle) del recorregut de I'alumne a partir dels
criteris d’avaluacio, de I'edat dels infants i dels recursos associats.

Descriuen el que es pot esperar d'un alumne, en relaci6 amb els seus
aprenentatges, en finalitzar el cicle. Sn un referent prescriptiu i normatiu.

En relacié amb l'avaluacié normativa, les expectatives de final de cicle determinen
la redaccio dels nivells de desenvolupament de la competéncia. La redaccié del
nivell 3 de desenvolupament de la competéncia correspon globalment a la
redaccio de les expectatives de final de cicle.

Pel que fa a I'avaluacio formativa, les expectatives de final de cicle determinen la
redaccio dels diferents graons de l'escala de progressio. La redaccioé del darrer
grad del cicle de l'escala de progressio correspon globalment a la de les
expectatives de final de cicle.

Aixi doncs, son la font per elaborar els nivells de desenvolupament de les
competéncies especifigues d’area i tranversals, aixi com les escales de
progressio.

3.5.3 Els recursos d’aprenentatge

Cada competencia especifica d’area i transversal presenta un conjunt de recursos
gue hi estan associats i que 'alumne ha d’adquirir per poder desenvolupar cada
competéncia plenament i satisfactoriament.

A I'ensenyament obligatori es diferencien dos tipus de recursos: els interns i els
externs. Els recursos interns corresponen als sabers que es classifiquen en tres
tipologies, és a dir, els sabers, els saber fer i els saber ser. Més concretament, els
sabers corresponen als fets i els conceptes; els saber fer, als procediments; i els
saber ser, a les actituds, els valors i les normes. Aquests sabers es presenten
agrupats en diversos blocs de contingut. Els sabers relatius a les competencies
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especifiques d’area estan sequenciats per curs escolar, mentre que els sabers
relatius a les competéncies especifiques transversals estan sequenciats per cicle.

Els recursos externs corresponen als suports materials i a les condicions de
realitzacié que configuren les situacions d’aprenentatge i d’avaluacidé. Aquests
recursos externs son els parametres que emmarquen i guien la seleccié concreta
que fara cada docent en la configuracié6 de cada situacié, i s'ubiquen en les
orientacions pedagogiques.

3.5.4 L’avaluacié de les competéncies

3.5.4.1 Els criteris d’avaluacio

Un criteri d’avaluacié és un element de valoracié que permet emetre un judici de
valor sobre el desenvolupament de la competéncia. Es un element que indica
genéricament, tant a I'avaluador com al mateix alumne, les qualitats essencials de
la competéncia, enteses com a propietats o atributs, que s’observaran en la tasca
demanada.

Els criteris d’avaluacid no son directament observables i, per ser operatius,
requereixen indicadors. Aquests criteris guien la redaccié dels indicadors
d’aprenentatge esperat que, al seu torn, permetran observar directament si les
qualitats indicades pel criteri son presents o0 no en la produccid/actuacio de
I'alumne.

L’Gs dels indicadors d’aprenentatge esperat dona informacid, a mes, sobre la
freqiéncia amb qué es manifesta la qualitat descrita en el criteri i amb quin grau
de satisfaccio respon la produccié/actuacio de l'alumne a aquesta qualitat. Per
poder valorar, de manera rigorosa, I'actuacié competencial d’'un alumne i establir
posteriorment mecanismes de regulacio, si escau, cal recollir informacio relativa a
les qualitats indicades en el criteri en les diferents fases de resolucié d’una tasca’.

El conjunt dels indicadors d’aprenentatge esperat d’un criteri d’avaluacié permet a
'avaluador recollir les evidencies necessaries per emetre un judici de valor
relacionat amb el domini del criteri.

Consecutivament, el conjunt de criteris d’avaluaciéo d’una competencia permet a
'avaluador emetre un judici de valor relacionat amb el nivell global de
desenvolupament d’aquesta competencia.

Els criteris d’avaluacio garanteixen que tots els docents del sistema educatiu
emetin els seus judicis de valor amb un punt de vista homogeni i compartit.

! Fases de I'accio competent:

e Comprensio de la tasca.

e Selecci6 dels recursos i dels esquemes d’actuacié més pertinents per resoldre la tasca.

« Resoluci6 de la tasca a partir de la mobilitzacié dels recursos i I'aplicacié dels esquemes
d’'actuacio.

« Comunicacid/verificacié del procés i dels resultats.
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3.5.4.2 Els nivells de desenvolupament de les compe  téncies

Les competéncies generals i les competencies especifiques d’area i transversals
es declinen en un instrument de valoraci6 graduada en cinc nivells de
desenvolupament.

Nivell 5: Competéncia molt ben desenvolupada.
Nivell 4: Competéncia ben desenvolupada.
Nivell 3: Competéncia adequadament desenvolupada.

Nivell 2: Competéncia poc desenvolupada.

Nivell 1: Competéncia molt poc desenvolupada.

Per a les competéncies generals, cada nivell de desenvolupament es descriu en
relacio amb les competencies especifiques i transversals que se’n deriven. Aquest
instrument serveix al professorat per situar el nivell de desenvolupament de
I'alumne respecte de cada competéncia general del perfil de sortida de I'alumne
en finalitzar 'ensenyament obligatori. La descripcié de cada competéncia general
és el marc de referencia per atorgar el certificat de primera ensenyanca i el
graduat en segona ensenyanca.

Per a cada competencia especifica (d’area i transversal) s’estableixen 5 nivells de
desenvolupament que n'ordenen i en graduen el desenvolupament en el context
d'un cicle. Aquests nivells s6n l'eina que permet reconeixer el grau de
desenvolupament de cada competéncia assolit per I'alumne en finalitzar un cicle.

Son el referent normatiu sobre el qual s’han de fonamentar els judicis de valor
emesos pels ensenyants sobre les competéncies dels alumnes? en finalitzar un
cicle. També son el referent per comunicar els resultats de I'avaluacié normativa,
tant a la familia com al mateix alumne, en finalitzar un cicle.

Cada nivell de desenvolupament de la competencia recull un conjunt de
descriptors que evidencien les actuacions propies dels alumnes que han assolit
aqguell nivell. Aquests nivells tenen un caracter inclusiu.

El nivell 3 es considera el nivell adequat de desenvolupament de la competéncia,
ja que satisfa les expectatives del cicle. A partir del nivell 3 s’estableixen la resta
de nivells (quadre 5).

Z Per situar l'alumne (ja sigui I'ensenyant o ell mateix), cal respondre la pregunta “quin nivell
descriu millor I'actuacié d’'un alumne en concret?”.
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Estructura dels nivells de desenvolupament de la co mpeténcia

Nivell Desenvolupament de la Descrincié
competéncia P
5 Molt ben El nivell de desenvolupament de la competéncia de
desenvolupada I'alumne supera les expectatives del cicle.
El nivell de desenvolupament de la competéncia de
4 Ben desenvolupada 'alumne satisfa clarament les expectatives del cicle.
3 Adequadament El nivell de desenvolupament de la competéncia de
desenvolupada I'alumne satisfa les expectatives del cicle.
El nivell de desenvolupament de la competéncia de
2 Poc desenvolupada I'alumne esta per sota de les expectatives del cicle.
1 Molt poc El nivell de desenvolupament de la competéncia de
desenvolupada 'alumne esta molt per sota de les expectatives del cicle.

Els nivells de desenvolupament de les competencies especifiques (d’area i
transversals) segueixen una mateixa estructura amb I'objectiu d’assegurar
'homogeneitat entre els nivells de desenvolupament de les diferents
competéencies.

3.5.5 Les orientacions pedagogiques

Les orientacions pedagogiques recullen el conjunt de directrius imprescindibles
per organitzar l'acci6 didactica a l'aula en coherencia amb el plantejament
pedagogic per competéncies que adopta el sistema educatiu. Es a dir, el paper
gue juguen en els processos d’ensenyament aprenentatge tant I'alumne com el
professor, la utilitzaciéo de mitjans i recursos, I'organitzacié del temps i I'espai, els
agrupaments, la seqiéncia i els tipus d’'activitats, entre d’altres aspectes.

Concretament, aquestes orientacions han de respondre les preguntes seguents:

3.5.5.1 Com s’aprenenicom s’ensenyen els sabers, les capacitats i les habilitats?

El programa incorpora un text orientador sobre la didactica de I'area determinada i
la logica dels aprenentatges.

3.5.5.2 Amb que i de quina manera s'apren?

En aquest paragraf, el text ha d’aportar orientacions sobre la manera com
s’aprenen els recursos i les competencies, aixi com la recomanacié sobre quins
suports materials cal utilitzar i les condicions de realitzacié que s’han de tenir en
compte en cada cicle.
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Els suports materials son tots els elements fisics necessaris per poder posar en
practica una competéencia determinada. Aquests elements poden ser documents,
eines 0 materials diversos. Les condicions de realitzacio sén el grau de
complexitat de la tasca demanada en la situacio, el volum de la tasca i la durada
per resoldre-la.

Els suports materials i les condicions de realitzacié es presenten com un conjunt
d’elements per a cada cicle, que el docent ha d'utilitzar per atendre la diversitat
dels alumnes.

3.5.5.3 En quin nivell s’ha desenvolupat la competé  ncia?

El programa incorpora un text orientador sobre els procediments d’avaluacio per
determinar el grau d’aprenentatge dels recursos i de desenvolupament de les
competéncies. Per exemple, orientacions sobre els diversos tipus de situacions
d’'avaluacio.

3.6 L’escala de progressio

Per a cada competéncia especifica d’area i transversal s’estableix una escala de
progressié que descriu el continuum del desenvolupament d’una competencia al
llarg de I'ensenyament obligatori.

L'escala de progressio esta estructurada en graons i é€s el referent, pel que fa a
criteris, per a l'avaluacio formativa de l'alumne al llarg del cicle. El seu Us és
prescriptiu i permet:

« Planificar el procés d’ensenyament per part del docent.

« Ajustar la intervencio pedagogica i regular el procés d’aprenentatge.

« Mesurar el progrés en el desenvolupament de les competéncies, tant per
part de 'alumne com del docent.

« Informar tant les families com el mateix alumne sobre el progrés de
I'alumne al llarg del cicle.

« Planificar el procés d’aprenentatge per part de I'alumne.

Cada graé correspon a una fase del procés de desenvolupament d'una
competéncia i descriu les manifestacions / actuacions tipiques i caracteristiques
d’'un alumne en un moment donat del desenvolupament d’'una competéncia. Per
tant, cada grad recull I'accioé que fa I'alumne, els recursos que mobilitza i I'eficacia
amb que ho fa.

El darrer grad del cicle concreta les expectatives del cicle fixades en el programa.
A partir d’'aquest darrer grad, s’estableixen els graons anteriors del cicle; aquests
graons tenen un caracter inclusiu dels anteriors.
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Cada alumne progressa dins de I'escala seguint el seu ritme, la seva aptitud per a
I'aprenentatge, la seva motivacid, el seu procés maduratiu i les seves habilitats i
es pot situar en més d’un grad alhora. Per aguesta rad, no s’associa un grad a un
moment concret del calendari escolar.

3.7 El mapa d’'unitats temporals

El mapa d’unitats temporals constitueix el primer pas en el desenvolupament del
curriculum oficial i pren la forma d’un curriculum aparent en qué la responsabilitat
de les decisions que es prenen recau directament sobre el centre educatiu.

El mapa d’unitats temporals esta conformat per totes les unitats temporals d’'un
cicle. La funcié del mapa d'unitats temporals és establir el lligam entre els
programes de les arees d’aprenentatge i les unitats de programacio.

El mapa d'unitats temporals distribueix les competéncies especifiques d’area i
transversals, aixi com els diversos recursos al llarg de les unitats temporals que
configuren un cicle; garanteix una progressio coherent dels aprenentatges, i
alhora fomenta la mobilitzacié de competéncies i la integracio de recursos d’arees
diferents.

Efectivament s’estableix una relacié entre competencies i recursos de diferents
arees. Aquesta integracio pretén conferir al procés d’aprenentatge el caracter
globalitzador necessari en el procés de desplegament del curriculum i donar sentit
als aprenentatges per apropar-los a la realitat dels alumnes.

Per aquest motiu, cadascuna de les unitats temporals s’estructura en espails
global/s i en un espai independent on, en aquest cas, no s’estableixen lligams
amb els referents curriculars d'altres.

A partir d'aquest marc organitzatiu, les unitats temporals recullen les
competéncies que cal desenvolupar, els recursos que s’han d'adquirir, i els
indicadors d’aprenentatge esperats.

3.8 Les unitats de programacio

Les unitats de programacio son els documents curriculars d’aula que elabora cada
docent per planificar les activitats d’ensenyament, aprenentatge i avaluacio.

En aquest sentit, les unitats de programacio, en el marc concret de I'aula, donen
resposta a les preguntes de per a quée, que, com i quan cal ensenyar i avaluar, i
situen 'alumne al centre del procés d’ensenyament i aprenentatge.
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Annex 1: Marc curricular de I'educaci6 obligatoria
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